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تاریخ دریافت: ٩۲/۳/۷‏ تاریخ پذیرش: ۹۴/۱/۳۰ 


هدف اصلی این پژوهش» بررسی و مقایسه دی دگاه‌های دو صاحب نظر در زمینه دانش پایه تدریس و دانش 
معلمان؛ لی شولمن و گری فنسترماخر می‌باشد. شولمن اشکال دانش تدریس را شامل انواع دان شگزاره‌ای 
(موضوعی)» دانش موردی و دانش راهبردی می‌داند و دانش پایه تدریس و دانش معلمان را شامل طبقه‌های 
مخت بات #ختوا ب ین داش مراب فریج ی داش عصومی تریت ی داش برنامه درش ی داش درباره 
یا دگیرن دگان و خصوصیات آنهاء دانش درباره موقعیت تربیتی و دانش درباره هدف‌هاء مقاصد و ارزش‌های 
تربیتی و زمینه‌های تاریخی و فلسفی معرفی م یکند. فنسترماخر» اشکال دانش تدریس را به دو دسته کلی» 
دانش رسمی تدریس و دانش عملی تدریس تقسیم م یکند. فنسترماخر عناصر قدریس خوب را شامل 
فعالیت‌های منطقی» فعالیت‌های روان‌شناعتی و فعالیت‌های اخلاقی می‌داند. هر دو دی دگاه از اندیشه‌های 
شواب تأْثیر پد یرفته اند و هر دو دانش تدریس و دانش معلمان را هم از جهت عملی و هم از جهت نظری و 
موضوعی مورد مطالعه قرار دادند. در این میانء فنسترماحر تاکید بیشتری روی عمل معلمان و دانش عملی 


آنها دارد. 


واژه های کلیدی: دانش تدریس دانش معلمان» دانش پایه تدریس» لی شولمن» فنسترماحر 
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مقد مه 

قلتویس:فها یی اسان هو الک ترآنکی است: شولمن عفد شت: که معلاز گلشت: ی 
سال پژوهش در زمینه تدریس در کلاس درس این موضوع اغلب پیچیده. چالش برانگیز و اغلب نیازمند 
فعالیت دقیق و هوشمندانه است (2004 ,5۳01۳0). مراکز تربیت معلم از جمله مراکزی هستند که در 
شکل گیری دانش تدریس نقش اساسی دارند. تیسن " (۲۰۰۰) در برنامه‌های تربیت معلم سه گرایش عمده 
را مورد تاکید قرار می‌دهد که عبارتند از: گرایش به رفتار اثربخش, فعالیت‌های تأملی و دانش حرفه‌ای. بر 
اساس دیدگاه تیسن» گرايش آخر یعنی دانش حرفه‌ای» مهم‌ترین و امیدبخش‌ترین گرایش برای 
برنامه‌های تربیت معلم است و تدریس به عنوان یک دانش در قلب این گرایش وجود دارد که شامل دانش 
موضوعی و دانش عملی است (2001 ,۷6۲100). دانش پایه تدریس حوزه بسیار گسترده‌ای است. مانبی» 
راسل و مارتین " (۲۰۰۱) معتقدند که پژوهش در زمینه دانش معلم و دانش پایه تدریس با کار ویتروکک" 
(۱۹۸۶) در ویرایش سوم کتاب «راهنمای پژوهش در زمیّه تدریس؛ سرعت گرفت و این حوزه به یکی از 
حوزه‌های بسیار گسترده تبدیل شد و فعالیت‌های فراوانی در اين زمینه انجام شده است که از جمله می‌توان 
به کارهای شولمن؟ (۱۹۸۷). کلاندینین و کانلی" (۰۱۹۸۷ فنسترماخر ؟ (۱۹۹۴) و کلارکک و پترسون۲ 
(۱۹۸۶) اشاره کرد (2006 ,1001). گروسمن و ریچرت بر این باورند که دانش تدریس بایستی هم شامل 
دانش عمومی تربیتی و هم شامل دانش در زمینه موضوع درسی باشد (1988 ,100676 تک 5920و00)). 

بنابراین» همان گونه که مطرح شد تدریس دارای ماهیتی بسیار پیچیده است و با وجود مطالعات و 
پژوهش‌های بسیاری که در این زمینه صورت گرفته است. هنوز ماهیت دانش تدریس و دانش معلمان 
روشن نیست و افراد مختلف برداشت‌های متفاوتی از ماهیت دانش تدریس و دانش معلمان و مولفه‌های 
آنها دارند. یکی از راه‌هایی که در این زمینه» می‌تواند مفید باشد و به روشن‌تر شدن مسئله کمک کند. 
شناسایی و معرفی دید گاه‌ها و نقطه نظرات صاحب نظران مطرح در آن زمینه است. در زمینه دانش تدریس 
دید گاه‌های مختلفی مطرح شده است و صاحب نظران زیادی به معرفی دید گاه‌های خود پرداختند که دو 


نفر از صاحب نظران مطرح در اين زمینه؛ لی شولمن و گری فنسترماخر هستند که مباحث بسیار ارزشمندی 
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را در زمینه اشکال و عناصر دانش پایه تدریس. دانش معلمان و الگوهای دانش تدریس اراثه داده‌اند. هدف 
این مطالعه شناسایی و مقایسه دیدگاه‌های این دو صاحب نظر در زمینه دانش پایه تدریس و دانش معلمان 
است. دلیل انتخاب این دو صاحب نظر این بود که اين دو نماینده دو دید گاه متفاوت در زمینه دانش 
تدریس و دانش معلمان به شمار می‌آیند. علاوه براین» با وجود تفاوت در دید گاه‌هاء نزدیکی زیادی بین 
دید گاه‌های آنها در زمینه تدریس وجود دارد. شولمن (۱۹۸۶) ایده دانش محتوایی- تربیتی" را مطرح 
می‌کند و آن را مهم‌ترین طبقه در دانش پایه تدریس و دانش معلمان قلمداد می‌ کند و به نظر او یکی از 
مسائل ابتدایی معلمان که هنوز به قدر کافی به وسیله آنها درک نشده است. دانش محتوایی- تربیتی است 
(2011 ,360-۳6۲602). شولمن و شرین معتقدند که تدریس و یادگیری بایستی با یکك رویکرد مبتنی بر 
یک رشته خاص علمی در نظر گرفته شود و در اين رویکرد یکی از عوامل مهم و تأثیر گذار بر تدریس 
اثربخش دانش موضوع درسی معلم است (2004 ,عطنتعط٩‏ ک صححصاناطک). آنها همچنین تا کید می کنند که 
دانش تدریس معلم تنها شامل دانش موضوعی نیست؛ بلکه دارای حوزه‌های چندگانه‌ای است 
(1998 ,0:0076) که در ادامه این مطالعه به آنها پرداخته خواهد شد. در نتیجه معلمان بایستی علاوه بر 
داشتن تسلط کافی بر حوزه تخصصی خود. در زمینه ویژگی‌های روان‌شناختی دانش آموزان موقعیت و 
بافت تربیتی و برنامه‌های درسی هم دانش و اطلاعات کافی داشته باشند. 
دید گاه فنسترماخر نسبت به تدریس) دید گاه تکلیفی نام دارد. او وجود رابطه ضروری میان یاددهی 

و یادگیری را نفی می کند. به عقیده او عوامل و شرایط متعددی در تحقق یاد گیری تأثیر دارند که از کنترل 
معلم خارج هستند. در نتیجه نمی‌توان انجام فعالیت تدریس را شرط لازم و کافی برای تحقق یادگیری 
دانست (2008 ,[۷10107000021024). فنسترماخر دید گاه خود را در این زمینه در پاسخ گویی به چهار سوال؛ 
درباره تدریس اثربخش چه می‌دانید؟ معلمان چه می‌دانند؟ چه دانشی برای تدریس اساسی و ضروری 
است؟ چه کسی بایستی دانش درباره تدریس را تولید کند؟ (1994 ,۳۵۵۵۱6۳020067) مطرح می کند که 
در ادامه به آنها پرداخته شده است. سوال‌هایی که در این پژوهش به آنها پرداخته می‌شود عبارتند از: 

دیدگاه لی شولمن درباره اشکال دانش پایه تدریس و دانش معلمان» عناصر و ابعاد دانش تدریس 

و دانش معلمان و الگوهای توسعه دانش تدریس جچیست؟ 
۲) دید گاه فنسترماخر درباره اشکال دانش پایه تدریس و دانش معلمان؛ عناصر و ابعاد دانش تدریس و 


دانش معلمان و الگوهای توسعه دانش تدریس چیست؟ 
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۳ چه شباهت‌ها و تفاوت‌هایی بین دیدگاه لی شولمن و فسترماخر درباره اشکال دانش پایه تدریس و 
دانش معلمان, عناصر و ابعاد دانش تدریس و دانش معلمان و الگوهای توسعه دانش تدریس وجود 
دارد؟ 
برای پاسخ به این پرسش‌ها از روش تحلیلی و توصیفی استفاده شد. در استفاده از روش تحلیلی» 
مفاهیم عمده دو دید گاه مشخص و معرفی شدند و تفاوت‌ها و شباهت‌های این دو دید گاه مورد تحلیل قرار 


گرفت. 


دید گاه شولمن 


اشکال دانش تدریس 
شولمن (۱۹۸۶) اشکال دانش تدریس را به سه دسته تقسیم می‌ کند که عبارتند از: دانش گزاره‌ای 
(موضوعی) دانش موردی" و دانش راهبردی و استراتژیکک" (1995 ,۳۵[0720). دانش گزاره‌ای» دانشی 
است که می‌تواند به صورت گزاره‌های درست یا غلط نوشته و يا بیان شود. اين نوع دانش خود بر سه نوع 
اصول. قواعد و هنجارها است. اصول از پژوهش‌های تجربی» قواعد از عمل و خرد عمل و هنجارها از 
ارزش‌هاء ایدئولوژی فلسفه و عمل اخلاقی به دست می‌آیند. دانش موردی به صورت مطالعات موردی 
عکس‌هاء اشکال و روایت‌ها می‌تواند بیان شود. اين دانش نیز خود بر سه نوع است که مشتمل بر موارد و 
نمونه‌های اصل برای فهماندن اصول نظری با استفاده از نمونه‌های واقعی؛ نمونه‌های پیش ساخته (مصنوعی) 
برای ارتباط دادن اصول عملی و قواعد با یکدیگر مثل و داستان اخلاقی برای انتقال هنجارها و ارزش‌ها 
می‌باشد. دانش راهبردی و استراتژیک دانشی است که معلمان در بافت و موقعیت تربیتی که قرار دارند» 
سایر اشکال دانش خود را به کار می‌گيرند. دانش راهبردی» وابسته به زمینه و بافتی است که معلم در آن 
بافت عمل می‌کند. 
شولمن دانش پایه تدریس را به هفت طبقه تقسیم می‌کند که عبارتند از: دانش محتوایی» دانش 
محتوایی- تربیتی» دانش عمومی تربیتی شامل راهبردها و اصول مدیریت کلاس درس و سازماندهی 
مناسب موضوع‌های درسی. دانش برنامه درسی دانش درباره یاد گیرندگان و خصوصیات آنهه دانش 
درباره موقعیت تربیتی شامل ویژگی‌های فرهنگی» اجتماعی و موقعیت مدرسه و دانش درباره هدف‌ها؛ 
۵6 آمممت‌نوم و۳۶0 .1 
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مقاصد و ارزش‌های تربیتی و زمینه‌های تاریخی و فلسفی (1987 .)٩۳01۳0,‏ از میان این طبقه‌های دانش» 
دانش محتوایی- تربیتی از اهمیت زیادی برخوردار است و شولمن آن را مهم‌ترین طبقه قلمداد می کند. به 
دلیل اهمیت و تاکیدی که شولمن روی این طبقه از انواع دانش معلمان دارد این طبقه در زیر به صورت 


روشن تر توضیح داده شده است. 


دانش محتوایی - تربیتی 

دانش محتوایی- تربیتی را می‌توان نخستین و یکی از مهم‌ترین دستاوردهای شولمن در جامعه 
تعلیم و ترییت محسوب کرد و در حقیقت با مطرح کردن این ایده یک تغییر و تحول اساسی در زمینه 
برنامه‌های درسی و دانش تدریس معلمان ایجاد نمود. شولمن در سال ۱۹۸۳ در دانشگاه تگزاس» مطالعه در 
زمینه محتوای موضوع‌های درسی و تعامل آن با پدا گوژی را یک عنصر گم‌شده پژوهش در زمینه تدریس 
معرفی کرد و ایده دانش محتوایی- تربیتی را برای اولین بار معرفی نمود (2009 ,۳66 ۷۵) . به زعم 
شولمن» دانش محتوایی- تربیتی شامل مفاهیم مهم حوزه موضوعی, توضیح‌هاء مثال‌هاء اشکال و تفسیرهای 
مهم آن حوزه موضوعی و مفاهیم مربوط به دانش آموزان تفاوت‌های سنی و پیش زمینه‌های آنها می‌باشد 
(1986 ,حمسلنط؟). از دید گاه شولمن؛ دانش محتوایی- تربیتی فعالیت‌های معلم را در کلاس درس 
هدایت می کند و به او کمک می کند که چگونه محتوای علمی را سازماندهی و ارائه دهد (2009 بلنله), 
در حقیقت» دانش محتوایی - تربیتی ت رکیبی از موضوع‌های تخصصی و دانش ياد گیرندگان و ویژگی‌های 
آنهاست. هدف آن. تلفیق دانش‌های عام تعلیم و تربیت با زمینه عملی واقعی است و از این نظر یک نوع 
دانش عملی محسوب می‌شود (2010 ,1۳01022). همان گونه که اشاره شد» دانش محتوایی- تربیتی 
تغییری اساسی در برنامه‌های درسی و دانش تدریس ایجاد کرد. چنانکه» شولمن (۱۹۸۷) دانش محتوایی- 


کین ار ایکا هم و رین در فهم معلمان از تدریس می‌داند(2011 ,11۸0560) . 


منابع دانش پایه تدریس 

شولمن چهار منبع بزرگ دانش پایه تدریس را مشتمل بر ۱) دانش تخصصی یک حوزه دانشی؛ ۲) 
مواد و منابع آموزشی از قبیل برنامه درسی» کتاب‌های درسیء سازمان مدرسه و بودجه؛ ۳) پژوهش‌های 
انجام شده در زمینه تدریس یاد گیری و دیگر پدیده‌های اجتماعی و فرهنگی؛ و ۴) خرد عمل ! معرفی می 
کند (1987 ,حفصانطه). 


1. ۷1900۳۱ 0۳ ۵/۵ 
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دانش تخصصی یک حوزه دانشی: اولین منبع در زمینه دانش پایه تدریس, دانش موضوعی و 
تخصصی یک حوزه دانش است و شامل محتواء مهارت‌ها و فهمی است که در یکك حوزه موضوعی قرار 
دارد. این منبع شامل دو گروه اساسی دانش است: دانش انباشته شده از مطالعات و ادییات در حوزه‌های 
گوناگون محتوایی آن دانش و دانش تاریخی و فلسفی در زمینه ماهیت آن دانش در زمینه‌های مختلف آن 
جوّره: 

مواد و منابع آموزشی: این منبع شامل مواد آموزشی و ساختار آموزشی. برنامه‌های درسی» 
آزمون‌ها و ابزارهاه سلسله مراتب آموزشی و اداری» قوانین و نقش‌های آموزشی برنامه درسی پنهان و 
آشکارء سازمان‌های حرفه‌ای معلمان همراه با کار کردهای آنهاء عوامل منطقه‌ای و دولتی» کمک‌های مالی 
دولتی» تغیبرات اجتماعی و سایر عناصر و عوامل مرتبط با سازمان مدرسه است. 

پژوهش‌های انجام شده در زمینه تدریس و یادگیری: این منبع از اهمیت زیادی برخوردار است و 
شامل یافته‌ها و نتایج مطالعات و پژوهش‌های تجربی در حوزه‌های تدریس یادگیری و سایر حوزه‌های 
توسعه انسانی است. این منبع از آن جهت اهمیت زیادی دارد که با عمل تدریس معلمان ارتباط مستقیم و 
نزدیکی دارد و درک معلم را از تدریس توسعه می‌بخشد. 

خرد عمل: خرد عملی در حقیقت قواعدی هستند که فعالیت‌ها و اعمال معلمین توانمند را هدایت 
می‌کنند. یکی از مهم‌ترین وظایف و تکالیف جوامع پژوهشی کار با افرادی است که در عمل درگیر کار 
تربیتی هستند و از اين طریق بایستی بازنمایی‌های خرد عملی و تربیتی معلمان توانمند را توسعه داده و 


تدوین نمایند. 


فرایند عمل و استدلال تربیتی 
شولمن فرایند عمل و استدلال تربیتی را شامل فهم و دریافت. انتقال» آموزش ارزشیابی با زخورد 
و فهم جدید می‌داند: 
فهم و دریافت: فهم هدف‌ها. ساختار موضوع درسی و ایده‌های درون و بیرون حوزه دانش؛ 
۲ انتقال: آماد گی» پیش ارائه انتخاب روش‌های تدریس» وفق دادن خود با ویژگی‌های دانش 
آموزان مثل زبان» فرهنگ و نژاد و طبقه اجتماعی؛ 
۳ آموزش: مدیریت. ارائه» تعامل» کار گروهی و پرسش و پاسخ؛ 
۴ ارزشیابی: کنترل فهم دانش آموزان در طی تدریس تعاملی و آزمون فهم دانش آموزان در پایان 


درس‌ها؛ 
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۵ بازخورد؛ 
۶( فهم جدید (1987 مصقصلتط6). 


اجتماع باد گیرن دگان 
شولمن تعداد زیادی از معلمان و استادان را جمع کرد و اجتماع‌هایی از یاد گیری را به وجود آورد. 
او در موسسه تحقیقات روی تدریس و همچنین در بنیاد کارنگی» گروه‌های مختلفی از معلمین و استادان 
دانشگاه را گردهم می‌آورد و به پژوهش در زمینه‌های مختلف تدریس و یادگیری می‌پرداختند 
(2011 ,51017027) . شولمن اجتماع یاد گیرندگان را با شش اصل توصیف می کند که عبارتند از: محتوای 
تولیدی, یاد گیری فعال» عمل فکورانه» مشارکت و همکاری اشتیاق و علاقه شدید. اجتماع یا فرهنگ. به 
عقیده او این اصول و معیارها هم برای اجتماع یاد گیری معلمان و هم برای اجتماع یاد گیری دانش آموزان 
و دانشجویان قابل استفاده هستند. اين اجتماع‌های یاد گیری هنگامی اثربخش و مفیدند که از اين اصول و 
معیارها پیروی نمایند. شولمن با مطرح کردن بحث اجتماع‌های یاد گیری به ارائه الگوهای مختلفی در این 
زمینه برای توسعه فهم و یاد گیری معلمان پرداخت (2004 ,:510170) که یکی از مهم‌ترین این الگوها؛ 
الگوی توسعه اجتماع‌های یادگیری معلمان و یاد گیرندگان است. این الگو کمتر به اهمیت موضوع‌های 
درسی پرداخته و بیشتر روی انتقال تجارب فردی و اجتماعی معلمان در یک فرایند تفکر گروهی و 
مشارکتی تاکید کرده است (2004 ,صهانا5 عک مفصط۹۳). این الگو یکی از الگو های های مهم در 
زمینه رشد معلمان است که بر اساس آن معلم به عنوان عضوی از یک جامعه حرفه‌ای تلقی می‌شود که 
آمادگی و اشتیاق دارد تا توانایی و تجارب خود را برای تدریس بهتر توسعه و افزايش دهد. براساس این 
الگوء معلمان از آمادگی برای دنبال کردن تصویری از کلاس درس يا مدرسه علاقه و اشتیاق زیاد برای 
صرف انرژی و زمان برای تدریس. فهم بیشتر از مفاهیم و اصولی که برای تدریس مورد نیاز است» توانایی 
بیشتر برای درگیرشدن در اشکال پیچیده عمل تربیتی و سازمانی» توانایی یادگیری از تجارب خود و 
دیگران در هنگام تفکر فعال و تأمل در افعال خود و توانایی کسب تجربه در حين کار کردن به عنوان 
یکک عضوی از اجتماع باد گیری برخوردار می‌باشند 2004 مصحصاناطاگ ی صفصصاناطق). به بیان دیگ 
عناصر این الگوی یاد گیری و رشد معلم به شرح زیر عبارتند از: 
) تصوير ذهنی یا آمادگی: یک معلم بایستی برای تدریس آماده شود و تصویر ذهنی خود را از نوع 
خاص یاد گیری و فهم دانش آموزان فرایند یادگیری و فعالیت‌های گروهی و انفرادی کلاس رشد 


و توسعه دهد. 
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علاقه و انگیزش: معلم علاقه‌مند و با انگیزه می‌تواند تصویر ذهنی جدیدی از تدریس داشته باشد و 
روش‌های تدریس خود را تغییر دهد. بنابراین؛ یک معلم بدون انگیزه و علاقهء تلاش کمی برای 
تغییر روش‌های تدریس خود دارد. اين الگو می‌تواند با توسعه گروه‌های پژوهشی و اجتماع 
معلمان؛ شبکه‌های حرفه‌ای و حمایت‌های مدیریتی توسعه انگیزش معلمان را به دنبال داشته باشد. 
توانایی: یک معلم بایستی بداند که چه تدریس کند و چگونه آن را تدریس نماید. یک معلم در 
درجه اول بایستی اصول. مفاهیم و موضوع‌های درسی موجود در برنامه درسی را بفهمد. همچنین» 
تعامل و ارتباط آنها را با یکدیگر درک نماید و توانایی انتقال مفاهیم و به کارگیری آنها در عمل 
را داشته باشد. 

فهم: فهم دارای دامنه گسترده‌ای است که ناظر بر فهم محتوای درون رشته و دانش بین رشته‌ای» 
فهم برنامه درسی» فهم دانش محتوایی- تربیتی» فهم اصول مدیریت و سازماندهی کلاس درس و 
فعالیت‌های گروهی. فهم سنجش کلاس درس اجتماع یادگیری و فهم و درک رشد عقلانی؛ 
ام اترهگ او ختمیی تشن آنرر وراد 

توانایی عملکردهای مناسب در عمل: این مرحله که قلب تدریس است. توانایی برای عمل عقلانی 
و سا زگار نام دارد. در اين مرحله معلم بایستی بتواند در عمل‌های گوناگون به صورت ماهر عمل 
کند و همچنین بتواند نوع تدریس خود را با توجه به پیچید گی عمل انتخاب کند. 

یادگیری از تجربه در حين تفکر و تأمل (بازخورد) : یک معلم بایستی توانایی یاد گیری از تجارب 
خود و دیگران را داشته باشد. بنابراین بایستی ظرفیت تغییر هدفمند و مفید را داشته باشد. این عنصر 
به عنوان عنصری کلیدی این الگو عمل می‌کند و عنصری مهم در رشد و توسعه اجتماع معلمان و 
یاد گیرند گان به شمار می‌رود (2004 ,فان ک صعطان8۳). عناصر این الگوی یادگیری و 


رشد معلم در شکل (۱) نشان داده شده است. 
۳۹ ای ۲ 
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شکل ۱: عناصر این الگوی یاد گیری و رشد معلم 

دید گاه فنستر ماخر 

فنسترماخر از فیلسوفان معاصر تعلیم و تربیت است که وجود رابطه ضروری میان یاددهی و 
یادگیری را نفی می کند. به عقیده اوه عوامل و شرایط متعددی در تحقق یادگیری تأثیر دارند که از کنترل 
معلم خارج هستند. در نتیجه نمی‌توان انجام فعالیت تدریس را شرط لازم و کافی برای تحقق یاد گیری 
دانست (2008 ,۷]0۳۳012۳081). دید گاه فنسترماخر نسبت به تدریس دید گاه تکلیفی است. بر اساس 
این دید گاه» تدریس موفق» تدریسی است که بر اساس استانداردهای تدریس صورت می گیرد. اما باید 
مراقب بود که این استانداردسازی تدریس به اندازه‌ای نباشد که علائق و انگیزه‌های دانش آموزان به طور 
کامل زیر پاگذاشته شود و به یک فرایند تولید صنعتی و مکانیکی تبدیل شود (2008 ,ن4مصهطمتطه/0۷ 
فنسترماخر دید گاه خود نسبت به دانش تدریس را با چهار سوال اساسی مطرح می‌کند: درباره تدریس 
اثربخش چه می‌دانند؟ معلمان چه می‌دانند؟ چه دانشی برای تدریس, اساسی و ضروری است؟ و چه 
کسی بایستی دانش درباره تدریس را تولید کند؟ (1994 ,67طم2عاعصع۳). 

فنسترماخر برای پاسخ به سوال اول. به پژوهش‌های علمی و استاندارد شده‌ای که به وسیله 
پژوهشگران علوم اجتماعی در زمینه لدریس صورت گرفته است. اشاره می‌ کند. اين نوع پژوهش‌ها به طور 
روشن به دانش تدریس نپرداخته‌اند و به طور تخصصی دنبال مطالعه و شناسایی دانش تدریس نیستند» بلکه 
متغیرهای مختلف را در ارتباط با لدریس و دانش معلمان به آزمون میگذارند. به عقیده او در این زمینه 
می‌توان به کار گیج" (۱۹۸۷) با عنوان «مبای علمی هنر تدریس؛ و فعالیت‌های برلاینر " (۱۹۸۷) و 
و ی (۱۹۸۹) اشاره کرد (1994 ,۳۵۵5/6۳۳۵606۲). فنسترماخر دانشی را که از این پژوهش‌ها برای 
پاسخ به سوال درباره تدریس اثربخش چه می‌دانند؟ را دانش رسمی معلم ‏ نام می‌نهد. برای پاسخ به سوال 
دوم فنسترماخر به دنبال پژوهش‌ها و پژوهشگرانی است که می‌خواهند بدانند» معلمان چه چیزی می‌دانند و 
تجربه می‌کنند. در اين نوع پژوهش‌هاه معلم هم خود به عنوان پژوهشگر مطرح است و هم تجربیات و 
موقعیت تربیتی او از اهمیت زیادی برخوردار است. همچنین؛ پژوهشگر از بیرون به مسئله نمی‌اندیشد بلکه 
خود آن را تجربه می‌کند. فنسترماخر در اين زمینه به دانش عملی و شخصی کانلی و کلاندینین (۱۹۹۲ 
دانش عملی الباز* (۱۹۸۳) و عمل تأملی شون" (۱۹۹۱) اشاره کرده است (1994 ,ععطعفصته‌اوصع۳), 
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فنسترماخر این دانش را دانش عملی معلم" نام می‌نهد. برای پاسخ به سوال سوم فنسترماخر به طبقه بندی 
شولمن و همکارانش از انواع دانش تدریس و معلمان به ویژه دانش محتوایی - تربیتی که مهم‌ترین ایده او 
محسوب می‌شود. اشاره می‌کند. برای پاسخ به سوال چهارم فنسترماخر به کار کوکران اسمیت ولیتل " 
(۱۹۹۳) اشاره می‌کند. آنها دو نوع پژوهش و برنامه پژوهشی معلم به عنوان پژوهشگر و دیگری 
پژوهش‌های دانشگاهی؛ را مطرح می کنند. به نظر آنها دانشی که از پژوهش‌های» معلم به عنوان پژوهشگ 
به دست می آید از اهمیت بیشتری بر خوردار است (1994 ,۳۵05۱6۳۳0۵06۲). فنستر ماخرء دانش تدریس را 


به دو دسته کلی دانش رسمی تدریس و دانش عملی تدریس تقسیم می کند. 


تدریس موفق, تدریس خوب و تدریس با کیفیت 
چنانکه اشاره شد. فنسترماخر نسبت به تدریس» دید گاه تکلیفی دارد؛ یعنی بین تدریس و یاد گیری 
رابطه ضروری نمی‌بیند. او تدریس را به مسابقه‌ای تشبیه می‌کند که اگر کسی بخواهد در مسابقه پیروز 
شود بایستی در مسابقه شر کت کند. اما صرف شرکت در مسابقه به معنای پیروزی نیست و ممکن پیروز 
شود یا نشود. فنسترماخر و ریچاردسون دید گاه مقابل دیدگاه تکلیفی را دید گاه دستاوردی می‌دانند که بر 
اساس آن رابطه بین تدریس و یاد گیری همانند رابطه بین فروختن و خریدن است؛ یعنی تا فروشی نباشده 
خریدی هم در کار نخواهد بود. بنابراین بر اساس این دید گاه» تدریس نتیجه آن یادگیری خواهد بود و 
بین آنها رابطه حتمی وجود دارد. به عقیده فنسترماخر و ریچاردسون» یکی از عوامل مهم در یاد گیری؛ 
شرایط و موقعیت کلاس است که خارج از کنترل معلم است و اينکه چگونه می‌تواند تدریس به یاد گیری 

ختم شود (2005 مطمعلتقطهنک عک عطممصعافهه۲). 
فنسترماخر و ریچاردسون تدریس موفق را با یا گیری مرتبط می‌دانند و تدریس خوب را تدریسی 
می‌دانند که با اصول عمل تدریس که از نظر منطقی مطمئن و از نظر اخلاقی قابل دفاع است. متناسب و 
هماهنگک باشد (2005 ,ععتقطعن ک ۳۵05]6۲۳0۵06۲). در نتیجه» تدریس خوب تدریسی است که در 
آن علاوه بر توجه به موضوع و اينکه موضوع بایستی ارزشمند و هدفمند باشد. به اخلاقی بودن روش‌ها هم 
توجه می‌شود. فنسترماخر و ریچاردسون» مفهوم دیگری از تدریس را مطرح میکنند که تقریباً کامل تر و 
جامع‌تر از مفاهیم قبلی است و تدریس با کیفیت نام دارد. به عقیده آنهاء در تدریس علاوه بر موضوع و 
مفاهیم آموزش داده شده و اخلاقی بودن روش‌ها و فعالیت‌ها» بایستی به شرایط و زمینه‌های اجتماعی و 
مقطعک .1 
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فرهنگی و همچنین علایق یادگیرنده هم توجه کرد. بنابراین» از دیدگاه آنها می‌توان تدریس باکیفیت را 
تدریسی تلقی کرد که هم خوب و هم موفق است (2005 ,عموتفطن۳۴ ک تعطممصنه‌اومع۳). 


عناصر دانش معلم و تدریس خوب 

فنسترماخر و ریچاردسون سه عنصر را برای معلم و تدریس خوب معرفی می‌کنند که عبارتند از: 
فعالیت‌های منطقی ‏ فعالیت‌های روان‌شناختی" و فعالیت‌های اخلاقی " ,20500قطن ک تعطمقصهاعمع۴) 
(2005. فنسترماخر دو عنصر اول را از توماس گرین گرفته و عنصر سوم برگرفته از افکار و ایده‌های خود 
اوست. عنصر کفایت منطقی دربرگیرنده فعالیت‌هایی مانند تعریف کردن, ارائه دادن توضیح دادن 
اصلاح کردن و تفسیر کردن موضوع‌های درسی آن حوزه خاص از دانش است. کفایت روان‌شناختی 
شامل؛ فعالیت‌هایی مانند برانگیختن یادگيرند گان تشویق کردن, پاداش دادن تنبیه کردن برنامه ریزی و 
ارزشیابی می‌باشد و عنصر کفایت اخلاقی متضمن امور اخلاقی مانند صداقت» شجاعت. صبر و تحمل» 


ترحم و احترام و انصاف می‌باشد. 


منش در تدریس 


رابطه بین رفتار معلمان و آنچه دانش آموزان از معلمان یاد گرفته‌اند» تم کز کرده‌اند. ادراک این مطالعات 
از تدریس و یادگیری با رویکرد رفتارگرایی سا زگاری دارد و اغلب از روش‌های پژوهش کمی بهره 
گرفت شده است. او به اين رویکرد نقدهای زیادی از جمله عدم توجه به سطوح بالای مهارت‌های عقلانی 
مانند تفکر انتقادی و خلاقیت. عدم توجه به فضیلت‌های اخلاقی مانند درستکاری و انصاف وارد کرده 
است. فنسترماخر مفهوم منش" را در مقابل مفهوم روش مطرح می کند و مفهوم روش را برگرفته از 
روان‌شناسی رفتار گرا و نظریه‌های یاد گیری که در اواسط قرن بیستم حاکم بوده‌اند» می‌داند. او مفهوم منش 
را برای معلم بسیار با اهمیت می‌داند و به عقیده او اگر معلم بخواهد در زمینه ترویج فضیلت‌های اخلاقی و 
عقلانی موفق باشد» بایستی در بالاترین سطح از نظر منش باشد(2001 ,۳605]67۳02061). ریچاردسون و 
فنسترماخر منش را به عنوان یک عمل پایدار همراه با مجموعه ویژگی‌های شخصیتی نسبتاً ثابتی که با 
فضیلت‌های سطح بالای انسانی و اخلاقی مرتبط هستند. تعریف کرده‌اند. به عقیده آنها بسیاری از مطالعات 
اعد آمه‌زع10 .1 

داعد آهع‌نومامطه روم .2 


عاعه 0۲۵1 .3 
۲عصصفحصط 1 
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در زمینه منش از ادبیات فلسفی و تحلیل‌های فلسفی گرفته شده است. اما آنها ترکیبی از روش‌های 
پژوهشی تجربی و فلسفی را برای پرورش فضیلت‌های اخلاقی و منش معلم در تدریس مناسب تر می‌دانند 
(2001 ,عمعل‌هط تک عک تعطم‌مجصه)وطع۳). 

کلاسی؛ آموزش تعلیمی"» طراحی و اجرای ساختارهای علمی" فراخواندن یک نوع خاصی از رفتار " 


گفتگو و مکالمه خصوصی" و معرفی دانش آموزان خاصی را به عنوان الگو * (2001 ,۳۵۴6)۵۲۳0۵667). 


مقایسه دو دید گاه شولمن و فنسترماخر 

اندیشه‌ها و افکار این دو صاحب نظر به طور مستقیم و غیرمستقیم ارتباط نزدیکی با اندیشه‌های 
شواب دارند. در حقیقت شواب" (۱۹۷۱) با طرح بحث نظریه زدگی برنامه‌های درسی» توجه زیاد به 
بحث‌های نظریه‌ای در برنامه درسی را مورد نقد قرار داد و بحث دانش عملی معلم و تدریس و خرد عملی 
را مطرح نمود (1995 ,00107865). شولمن به عنوان یکی از شا گردان شواب تا حد زیادی از اندیشه‌های 
او تأثیر پذیرفته است. شولمن یکی از منابع دانش معلم را خرد عمل معرفی می‌کند و دانش محتوایی و 
تربیتی که او مطرح کرده است با اندیشه‌های شواب ارتباط نزدیک دارد. فنسترماخر نیز دانش عملی معلمان 
را دارای اهمیت و در طبقه بندی اشکال دانش معلم قرار می‌دهد (1986 .)٩۳010:۵0,‏ برای مقایسه اين دو 
دید گاه» وجوه تفاوت و شباهت آنها با توجه به بحث پیرامون اشکال دانش تدریس» ابعاد و عناصر آن در 
ادامه شرح داده شده است. 

شولمن اشکال دانش تدریس را شامل دانش گزاره‌ای (موضوعی)» دانش موردی و دانش راهبردی 
می‌داند. در حالی که فنسترماخر اشکال دانش تدریس را به دو دسته کلی دانش رسمی تدریس و دانش 
عملی تدریس تقسیم می‌کند. چنانکه در جدول (۱) ملاحظه می‌شود» دانش موضوعی(گزاره‌ای) شولمن 
با دانش رسمی فنسترماخر مطابقت دارد. همچنین» دانش موردی با دانش رسمی و دانش عملی و دانش 
راهبردی با دانش عملی منطبق شده است. شولمن دانش گزاره‌ای را شامل مجموعه‌ای از قواعد. اصول و 


نتایج پژوهش‌های صورت گرفته در آن زمینه می‌داند (1995 ,۳6107080). فنسترماخر (1۹۹۴) نیز در 


کعتاتصتصصیی صممتععهاه هصتامتااوجمن .2 

جمنام‌حتاعصاً متام2ز1۳ .3 

وعامناتاه امها متصصع2ع2 ۶ ممتایاه‌عن مه صعلوع1 .4 
فصن بمانه‌تاندم ه ۵۶ ]منمجمن 10۲ آنا0 عصتللمن .5 
فصمناحوه۲ج60 م۳۳۷۵ .6 

عاصملبای مشلنمهمو م‌صلعه»۳07۷٩‏ .7 
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۲ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت؛ دانشگاه فردوسی مشهد سال ۵ شماره ۱ بهار و تابستان ۱۳۹۴ 


توضیح و تشریح دانش رسمی, دانشی را که از نتایج تحقیقات علمی و استاندارد به دست می‌آیده دانش 
رسمی می‌نامد. شولمن دانش راهبردی را دانش وابسته به زمینه و بافتی که معلم در آن عمل می کند. نام 
می‌نهد و دانش موردی را نیز با توجه به نمونه‌ها و مثال‌های واقعی تشریح می‌کند (1995 ,صهل۱ع۳) که 


این مفاهیم با مفهوم دانش عملی فنسترماخر نزدیکی مفهومی زیادی دارند. 


جدول ا: مقایسه اشکال دانش تدریس از نظر شولمن و فنسترماخر 


دید گاه لبی شولمن دید گاه فنسترماخر 
دانش موضوعی( گزاره‌ای) دا مشیم 
دانش موردی داتقن وش داش عملین 
دانش راهبردی دانشن هقی 


از دیدگاه شولمن دانش تدریس در طبقه‌هایی از دانش محتوایی» دانش محتوایی- تربیتی» دانش 
عمومی تربیتی» دانش برنامه درسی» دانش درباره یاد گیرندگان و خصوصیات آنهاء دانش درباره موقعیت 
تربیتی و دانش درباره هدف‌ها. مقاصد و ارزش‌های تربیتی و زمینه‌های تاریخی و فلسفی قرار می گیرد 
( 1986 ,معصاتاط). در حالی که فنسترماخر در مورد ماهیت دانش تدریس و نه انواع طبقه‌های دانش 
تدریس بحث کرده است و تدریس موفق» خوب و باکیفیت را مطرح می‌کند و عناصر تدریس خوب را 
شامل فعالیت‌های منطقی, فعالیت‌های روان‌شناختی و فعالیت‌های اخلاقی می‌داند و بر بعد اخلاقی در 
تدریس تا کید زیادی می کند و آن را حائز اهمیت زیادی می‌داند. 

چنانکه در جدول (۲) ملاحظه می‌شود؛ دانش محتوایی شولمن با عنصر فعالیت‌های منطقی تدریس 
در دید گاه فنسترماخر تطبیق داده شده است. شولمن دانش محتوایی را شامل موضوع‌ها و مفاهیم تخصصی 
یک حوزه می‌داند (1986 ,5۳1۳2 فنسترماخر و ریچاردسون نیز فعالیت‌های منطقی را شامل توضیح؛ 
تشریح و تفسیر مفاهیم و مو ضوع‌های درسی تلقی می کنند 2005 ,۳0270508 عک تعطممصصتعاعصع۳). 
دانش عمومی تربیتی دانش برنامه درسی, دانش درباره یاد گیرندگان و خصوصیات آنهاء دانش درباره 
موقعیت تربیتی که شامل ویژگی‌های فرهنگی, اجتماعی و موقعیت مدرسه و دانش درباره هدف‌هاء مقاصد 
و ارزش‌های تربیتی و زمینه‌های تاریخی و فلسفی می‌باشد. در دیدگاه شولمن با عنصر فعالیت‌های 
روان‌شناختی تدریس در دیدگاه فنسترماخر مطابقت می‌بابند. به طوری که. فنسترماخر و ریچاردسون 
(2005 ,902تقطن۴ ک ۳۵09]0۳1۵0۳67) فعالیت‌های روان‌شناختی را شامل فعالیت‌هایی مانند برانگیختن 


باد گیرند گان» تشویق کردن پاداش دادن تنبیه کردن برنامه ریزی و ارزشیایی می‌دانند که با دانش درباره 
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یاد گیرند گان» دانش برنامه درسی و دانش تربیتی شولمن (1986 ,5۳01۵0 ) هم‌خوانی و نزدیکی معنایی 
زیادی دارند. دانش محتوایی- تربیتی شولمن نیز ترکیبی از دو عنصر فعالیت‌های منطقی و روان‌شناختی در 
دید گاه فنسترماخر محسوب می‌شود. اما عنصر فعالیت‌های اخلاقی تدریس در دید گاه فنسترماخر را 
نمی‌توان با طبقه‌های دانش در دیدگاه شولمن تطبیق داد؛ زیرا شولمن به صورت آشکار و مستقیم به بحث 
اخلاق و رفتار اخلاقی در تدریس اشاره‌ای نکرده است. در حالی که فنسترماخر به صورت پررنگ به 
بحث اخلاق اشاره می کند و اخلاق و تربیت اخلاقی را مورد تا کید قرار می‌دهد و همچنین» بحث منش در 
تدریس را مطرح می کند. 


جدول ۲: مقاسه عناصر و طبقه‌های دانش تدریس از دید گاه فنستر ماخر و شولم. 
تا و سم نی تاو از میت ۳۳ سر هل 9و 
دید گاه ی شولمن دید گاه فنستر ماخر 

فعالیت‌های منطقی دانش محتوایی 

دانش عمومی تربیتی 

دانش درباره یاد گیرند گان و خصوصیات آنها 

دانش برنامه در 

فعالیت‌های روان‌شناختی ۰ ۳ 

دانش درباره موقعیت تربیتی 

دانش درباره هدف‌هاء مقاصد و ارزش‌های تربیتی و زمینه‌های 

ریخی و فلسفی 

فعالیت‌های منطقی + فعالیت‌های روان‌شناختی دانش محتوایی - تربیتی 


فعالیت‌های اخلاقی 5 


کت 


شباهت‌ها و تفاوت‌های بین این دو دید گاه به طور خلاصه در جدول (۳) نشان داده شده است. 


جدول ۳ تفاوت‌ها و شاهت‌های دو دید گاه شولمن و فنسترماخر درباره دانش تدریس 
شباهت‌ها تفاوت‌ها 
اندیشه‌های هر دو ارتباط نزدیکی با افکار شواب دارند. . | فنسترماخر بیشتر به عنوان یکث فیلسوف تربیتی مطرح است و بیشتر به 
بحث‌های فلسفی در زمینه ماهیت تدریس پرداخته است. در حالی که 
شولمن به عنوان یک روانشناس تربیتی بیشتر به زمینه‌های علمی تدریس و 
دانش تدریس از منظر روان‌شناختی پرداخته است. 
دید گاه فنسترماخر به دیدگاه تکلیفی در حوزه دانش و ماهیت تدریس 


معروف است. به طوری که ممکن است تدریس به یاد گیری منجر نشود. او 


هر دو دانش تدریس را به اشکال مختلف تقسیم بندی 
کرده‌اند. و هر دو هم جنبه عملی و هم جنبه موضوعی و 


نظری دانش تدریس و دانش معلمان را مورد توجه قرار 


داده‌اند. 


به ماهیت درونی تدریس و تدریس خوب موفق و باکیفیت اشاره کرده 
است: در حالی که دید گاه شولمن کمتر به ماهیت درونی خود تدریس و 


اينکه چه تدریسیء تدریس خوب و با کیفیت است. پرداخته است و بیشتر به 


۴ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۵ شماره ۱ بهار و تابستان ۱۳۹۴ 


جنبه بیرونی تدریس و اينکه دانش تدریس از چه طبقه‌هایی تشکیل شده 
پرداخته است. 

دانش محتوایی- تربیتی شولمن با دو عنصر فعالیت‌های | فنسترماخر در عناصر تدریس بیشتر به فعالیت‌های معلم و عمل معلم تاکید 
منطقی و روان‌شناختی فنسترماخر هماهنگی و تناسب | می کند. در حالی که شولمن بیشتر بر دانش و محتوا تاکید دارد. 

دارد. فنسترماخر در اشاره به انواع دانش تدریس به 
طبقه‌بندی شولمن در مورد دانش پایه تدریس اشاره 
می‌کند و یکی از طبقه‌های مهم دانش پایه تدریس را 
دانش محتوایی - ترییتی شولمن معرفی می کند. 

بعد اخلاقی تدریس و منش در دیدگاه فنسترماخر خیلی پررنگ‌تر از 
دیدگاه شولمن است. شولمن به طور مستقیم به بحث اخلاق اشاره نکرده 
است. در حالی که فنسترماخر یکی از عناصر تدریس خوب و با کیفیت را 


اخلاق می‌داند. 


به منظور درک ماهیت پیچیده تدریس بایستی دید گاه‌های مختلف نسبت به تدریس معرفی و 
شناسایی شوند. در اين مطالعه دید گاه‌های دو نفر از صاحب نظران مطرح حوزه دانش تدریس, لی شولمن 
و گری فنسترماخر معرفی و سپس نقاط تشابه و تمایز این دو دید گاه مورد بررسی قرار گرفت. مباحثی از 
قبیل اشکال دانش تدریس و دانش معلمان» طبقه بندی و عناصر دانش تدریس و دانش معلمان و همچنین 
الگوهای توسعه دانش تدریس معلمان در دو دیدگاه مورد توجه قرار گرفت و دیدگاه‌های هر کدام به 
صورت خلاصه توصیف و تشریح شدند. در زمینه اشکال دانش تدریس دانش موضوعی (گزاره‌ای) 
شولمن با دانش رسمی فنسترماخر و دانش موردی و راهبردی با دانش عملی تطبیق داده شد. در زمینه طبقه 
بندی و عناصر دانش تدریس» ایده اصلی شولمنء دانش محتوایی- تربیتی بود که ترکیبی از عناصر 
فعالیت‌های منطقی و روان‌شناختی فنسترماخر است. به طور کلی» بین دو دید گاه وجه اشتراک‌های زیادی 
وجود دارد. هر دو دانش تدریس و دانش معلمان را هم از جهت عملی و هم از جهت نظری و موضوعی 
مورد مطالعه قرار داده‌اند. اما فنسترماخر تاکید بیشتری روی عمل معلمان و دانش عملی آنها دارد. تفاوت 
مهم دیگر دو دید گاه توجه زیاد فنسترماخر به منشء اخلاق و تربیت اخلاقی در تدریس و دانش تدریس 
است. در حالی که در دید گاه شولمن. دانش محتوایی- تربیتی که با فعالیت‌های منطقی و روان‌شناختی 
هماهنگی دارد؛ بیشتر مورد تا کید قرار گرفته است. 


مقایسه این دو دیدگاه تصویر جامع‌تری از تدریس و ماهیت دانش تدریس را در اختیار معلمان و 
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ساير افرادی که به تدریس مشغول هستند. قرار می‌دهد. توجه به تمامی ابعاد و طبقه‌های دانش تدریس و 
همچنین توجه به بعد عملی دانش معلمان و بعد نظری دانش معلمان به ویژه بعد عملی دانش معلم که مورد 
تا کید بسیاری از صاحب‌نظران این حوزه است؛ از دیگر نتایج این مقایسه بود. همچنین» این دو دید گاه هر 
کدام کاربردهای مختلفی را در موضوع تربیت معلم و ارتقاء دانش معلمان در کشور ما دارند. دیدگاه 
شولمن به موضوع کلیدی دانش محتوایی- تربیتی تدریس اشاره می کند و اين دانش را به عنوان یکی از 
مهم‌ترین طبقه‌های دانش تدریس معرفی می‌کند. فنسترماخر نیز در پاسخ به سوالی که در زمینه دانش 
اساسی معلمان مطرح می کند. دانش محتوایی-تربیتی شولمن را به عنوان دانش پایه و اساسی برای معلمان 
معرفی می کند. این مفهوم کلیدی در بسیاری از برنامه‌های تربیت معلم و همچنین برنامه‌های ضمن خدمت 
در کشور ما جایی ندارد و با خیلی کم مورد توجه قرار گرفته است. دیدگاه فنسترماخر در مورد تدریس 
خوب. موفق و با کیفیت و همچنین دید گاه او درباره تدریس اخلاقی و نقش منش در تدریس از بحث‌های 
مهمی است که می‌تواند در برنامه‌های تربیت و ارتقاء دانش معلمان در کشور ما تأثیر زیادی داشته باشد. 
بنابراین» تاکید هر دو دیدگاه به شکل‌های مختلف به بحث تسلط معلم بر محتوای مورد تدریس» آشنایی 
معلم با رویکردهای روان‌شناختی و برنامه‌های درسیء ویژگی‌های دانش آموزان و همچنین اخلاق این پیام 
مهم را به معلمان و ساير افراد درگیر عمل تربیتی می‌دهد که تسلط بر دانش تخصصی, تسلط بر 
روان‌شناسی تربیتی؛ تسلط بر برنامه‌های درسی. تسلط بر فلسفه تعلیم و تربیت و الگوی اخلاقی بودن برای 
معلم از ضرورت‌هایی است که بایستی در قالب کارگاه‌های آموزشی» دوره‌های ضمن خدمت. برنامه‌های 
تربیت معلم و یا سایر برنامه‌های توانمندسازی معلمان گنجانده شده و مورد توجه تصمیم گیرندگان قرار 
که 

۱۱3۵2۵ 
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